UNESAM UNIDAD EDUCATIVA SAN MARCOS DE ENVIGADO

Py PROYECTO TRANSVERSAL DE ENSENANZA OBLIGATORIA
NOMBRE DIVERSIDAD, UN CAMINO A LA EDUCACION INCLUSIVA.
PROYECTO:

1. IDENTIFICACION

1.1 NOMBRE DEL PROYECTO: Diversidad, un camino a la educacion inclusiva.

1.2 AREA: Psicoorientacion

1.3 RESPONSABLES: Comité de apoyo, conformado por: rector, coordinadoras de
convivencia, coordinadora académica y piscoorientacion.

1.4 1.4 FECHA DE INICIO: ENERO 2023
1.5 FECHA DE TERMINACION: NOVIEMBRE DE 2023

2. JUSTIFICACION DEL PROYECTO

El concepto de Educacion Inclusiva esta basado en la busqueda de la eliminacion de la
discriminaciéon de personas por motivos de raza, etnia, religiéon, sexo, condicion de
desplazamiento, situacion de limitaciéon de orden fisico, sensorial, psiquico, cognoscitivo o
emocional. El decreto 1421 del 29 de agosto de 2017, por el cual se reglamenta la atencion
educativa a la poblacidon con discapacidad, la define como “un proceso permanente que
reconoce, valora y responde de manera pertinente a la diversidad de caracterizas, interés,
posibilidades y expectativas de las nifias, nifios, adolescentes y adultos, cuyo objetivo es
promover su desarrollo, aprendizaje y participacion, con pares de su misma edad, en un

ambiente de aprendizaje comun, sin discriminacion o exclusion alguna, y que garantiza, en el
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marco de los derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su proceso
educativo, a través de prdcticas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el

entorno educativo”. (Ministerio de Educacion Nacional. Decreto 1421 de 2017, p. 5)

Una educacion inclusiva debe Presencia Participacion Progreso
garantizar tres procesos y
fundamentales: ‘ ‘ ‘

(Tomado de: Ministerio de Educacion. Todos tienen derecho a  Ser reconocidos, Todos con iguales

Guia para la implementacién del decreto ~ acceder ala escuchados y brindar  oportunidades para
1421 de 2017 para la atencion informacién, espacios, apoyos para tomar aprender y avanzar en

educativa a personas con discapacidad procesos y en general a  decisiones en los relacién consigo mismo,

en el marco de la educacion inclusiva. la educacién inclusiva aspectos claves que le  a su ritmo

P-6) competen

En el ambito educativo, la inclusion promueve que la diferencia sea reconocida no como un
problema, sino como una oportunidad para mejorar los procesos académicos y las practicas
pedagdgicas al interior de la institucion educativa. Por tal motivo, independientemente de que
un centro educativo sea de caracter publico o privado, este decreto los obliga a irse articulando
cada vez mas en favor de la educacion inclusiva y define el Plan Individual de Ajustes
Razonables (PIAR) como una “herramienta utilizada para garantizar los procesos de ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes, basados en la valoracion pedagdgica y social, que incluye los
apoyos y ajustes razonables requeridos, entre ellos los curriculares, de infraestructuray todos
los demds necesarios para garantizar el aprendizaje, la participacion, permanencia y
promocion. Son insumos para la planeacion de aula del respectivo docente y el Plan de
Mejoramiento Institucional (PMI), como complemento a las transformaciones realizadas con
base en el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA)”. (Ministerio de Educacién Nacional. Decreto

1421 de 2017, p. 5y 6)

La necesidad de llevar a cabo los ajustes necesarios dentro del sistema educativo para
desarrollar la educacidn inclusiva, en la regidn y el pais, se evidencia en leyes y orientaciones a

nivel ministerial y de secretarias de educacién, las cuales consideran que las instituciones
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educativas, deben realizar las adecuaciones necesarias a nivel pedagdgico y curricular que
permitan atender a todos los nifios, nifias y adolescentes que presentan barreras para el
aprendizaje y la participacién. Desde esta perspectiva se habla de Ajustes razonables,
entendidos como “las acciones, adaptaciones, estrategias, apoyos, recursos o modificaciones
necesarias y adecuadas del sistema educativo y la gestion escolar, basadas en necesidades
especificas de cada estudiante, que persisten a pesar de que se incorpore el Disefio Universal de
los Aprendizajes, y que se ponen en marcha tras una rigurosa evaluacion de las caracteristicas
del estudiante con discapacidad. A través de estas se garantiza que los estudiantes con
discapacidad puedan desenvolverse con la mdxima autonomia en los entornos en los que se
encuentran, y asi poder garantizar su desarrollo, aprendizaje y participacion, para la
equiparacion de oportunidades y la garantia efectiva de los derechos.

Los ajustes razonables pueden ser materiales e inmateriales y su realizacion no depende de un
diagndstico médico de deficiencia, sino de las barreras visibles e invisibles que se puedan
presentar e impiden un pleno goce del derecho a la educacidn. Son razonables cuando resultan
pertinentes, eficaces, facilitan la participacion, generan satisfaccion y eliminan la exclusion”

(Ministerio de Educacion Nacional. Decreto 1421 de 2017, p. 4y 5)
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PROCESO DE CARACTERIZACION EDUCATIVA
DEL ESTUDIANTE POR DIMENSIONES

Se recopila informacién de diversas fuentes, para configurar el perfil del
estudiante en términos de sus fortalezas, limitaciones y necesidades.

Contexto y Habilidades Bienestar
vida familiar ] intelectuales emocional

Conducta
adaptativa y
desarrollo
personal

Salud y Participacion

bienestar einclusion
fisico social

ADAPTACIONES A
LAS METAS DE
APRENDIZAIJE

El equipo pedagdgico de la

! institucidén educativa (docente

: de apoyo, maestros de aula,

i otros profesionales del equipo

! interdisciplinario) acuerda las
: adaptaciones que se haran a
i los objetivos de aprendizaje

i para cada estudiante, en

PROCESO DE
ABORDAJE PEDAGOGICO :
- CONSTRUCCION DEL PIAR

Para cada meta de
aprendizaje y su respectiva
adaptacion, se establecen
los apoyos que se disefaran
e implementaran. Cada
apoyo debe detallarse segiin
su funcidn, intensidad y
quién lo suministra.

¢ funcién de los resultados de la
: caracterizacion.

(Tomado de: Ministerio de Educacion Nacional. “Documento de orientaciones técnicas, administrativas y pedagdgicas para la atencidn educativa a estudiantes con
discapacidad en el marco de la educacion inclusiva”, 2017, P. 70)

Ilgualmente, se requiere dar cumplimiento a la normatividad establecida para la proteccion de
esta poblacidén, que tiene un buen recorrido a nivel internacional a través de tratados y
convenciones que han puesto las condiciones para que en cada pais se abra el camino hacia la
atencion de personas que, por razones de tipo fisico, cognitivo, emocional, sensorial, de raza,

cultura entre otras, habian sido marginadas.

En Colombia, ese camino se inicia con el articulo 44 de la Constitucién Politica Colombiana de
1991, que enuncia que los menores cuentan con una proteccion especial frente a las demas
personas, y es el Estado el que tiene la obligacidon de proteger a aquellas personas que se

encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta en razén a su condicidn fisica o mental.
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En el mismo documento, en el articulo 47, se determina la obligacion estatal de adelantar planes
de integracidn, rehabilitacidon y prevision para disminuidos fisicos y regla la prestacion de
atencidén especializada cuando sea requerida por éstos. El articulo 67 estipula la obligacién que
tiene el Estado de garantizar el acceso al servicio publico de educacidn de todos los nifios y nifias
entre cinco y quince afios de edad, aunque con base en una interpretacion sistematica, se ha

establecido que dicha obligacién va hasta los dieciocho afios.

Ademas de los referidos articulos de orden constitucional que en la materia edifican el derecho
a la educacidn para personas discapacitadas, se aparejan a los mismos los tratados
internacionales de proteccién de los derechos de los nifos y en especial de los menores
discapacitados, los que se entienden incluidos en el blogue de constitucionalidad consagrado

en el articulo 93 de la Constitucion.

Todo lo anterior implica el deber de las entidades estatales, comprometiéndolas a garantizar la
disponibilidad, el acceso, la permanencia y la calidad en la prestacion del servicio educativo a
personas especiales, que debe darse en aplicacidon del derecho a la igualdad y con observancia
de las condiciones particulares de cada individuo, de tal forma que los procesos de aprendizaje
y socializacion de tales sujetos sean lo mas parecido posible a los de cualquiera de los educandos

que carecen de discapacidad alguna.

En este sentido, se debe proporcionar al menor todos los medios que se tengan al alcance con
el fin de obtener un adecuado desarrollo conforme a sus capacidades, a partir de una politica

inclusiva.

Para ello es importante descubrir los aspectos metodoldgicos, los componentes curriculares, las
practicas, las estrategias, que merecen ser replanteadas y flexibilizadas con tal de que la

institucion pueda llevar a cabo el proceso de inclusidn de dicha poblacién.

De igual forma, es importante que la institucion no solo de cabida a los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales —NEE-, sino que en torno a sus capacidades excepcionales o

a su particular limitacion, que puede ser de orden sensorial, neuroldgico, cognitivo,
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comunicativo, psicolégico o fisico-motriz; cuente con un proyecto de inclusién formalmente
elaborado, que plantee de forma ordenada los lineamientos (estrategias y actividades) que se
deben seguir en la practica pedagdgica en el aula y demas espacios educativos, para que la
formacién que reciban sea de calidad y responda a la directriz de eliminar toda forma de

discriminaciéon y promover el respeto a la diferencia.

En este orden de ideas, el proyecto cobra un interés fundamental para los miembros de la
comunidad educativa de San Marcos, y de su resultado se beneficiaran los estudiantes con NEE,
que veran mejorado el nivel de su educacién, reflejado en mejores condiciones en el aula, una
atencién mas adecuada y un ambiente propicio para su normal desarrollo y cuidado de su
integridad; los docentes, quienes estaran mas capacitados y tendran una vision mas clara sobre
los procesos a seguir y las nuevas estrategias que seran un reto en su quehacer en el aula; el
resto de la comunidad educativa que tendra a cargo funciones y tareas especificas en aras de
ser participes en el proceso de mejoramiento a fin ofrecer una educacion de calidad en la

prestacion del servicio a los estudiantes con NEE.

3. OBIJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL

Generar una educacion inclusiva con ajustes razonables que favorezcan el proceso de
desarrollo y aprendizaje de los estudiantes en condicidon de discapacidad, teniendo como
referente el decreto 1421.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v sensibilizar a la comunidad educativa en general sobre la importancia del cambio
de paradigma hacia la inclusion educativa.

v Implementar el curriculum de educacién regular, realizando adecuaciones

pertinentes de acuerdo con las necesidades de los estudiantes.

v Elaborar el plan de ajustes razonables (PIAR) con los docentes y personal de apoyo.

4. CARACTERIZACION DE LA INSTITUCION

Version 1 Aprobado 2021-8-31



La Unidad Educativa San Marcos (UNESAM) se encuentra ubicada en Envigado, Antioquia zona
urbana, con direccion calle 43 a No. 31 a Sur # 43 a 92, cuenta con los niveles de Preescolar,
Primaria, media y bdsica secundaria. San Marcos tiene como misién, contribuir a la formacion
humana integral de nifios y jovenes, a través de una propuesta pedagodgica fundamentada en
los valores, principios y virtudes de la escuela catdlica. Ademas, una visidon donde se proyecta
en el afio 2026, la Unidad Educativa San Marcos, sera un referente en el Area Metropolitana en
la formacidn integral humana, basada en valores catdlicos que formen desde y en la ética
profesional, fundamentada en la exigencia académica, el énfasis en inglés, el desarrollo de la
investigacion. La Institucion se proyecta hacia la implementacion de la media técnica,
respondiendo a las demandas del contexto actual y el mercado laboral, todo ello partiendo de
la alta cualificacidn docente, la cual sera la base para alcanzar los objetivos planteados. Es una
institucidon que busca la inclusidn de las personas con discapacidad, es decir, a través del plan
de ajustes razonables (PIAR) pretende ampliar e incluir y brindar las herramientas necesarias
para que los educandos tengan un buen desarrollo en su proceso de formacion.

En San Marcos prima dentro de la oferta educativa las personas en condicion de discapacidad y
sus familias, por lo que en cualquier decisidon o proceso que se requiera, se tendra en cuenta a
las familias y/a los escolares, partiendo de sus caracteristicas y particularidades. Asimismo,
fortaleciendo estrategia que nos ayuden a conocer sus familias, su contexto y el informe emitido
por los profesionales de la salud. Por ello se hace pertinente definir desde lo que nos plantea el
Decreto 1421, estudiante con discapacidad, PIAR, DUA y acciones afirmativas.

Teniendo en cuenta lo anterior, nuestra institucion comprometida con una educacién integral
para los educandos y de acuerdo con lo que exige el ministerio de educacidon pretende ampliar
los ajustes razonables con el fin de favorecer a los estudiantes en condicidn de discapacidad y/o

a los grupos.

5.MARCO TEORICO (conceptos propios del drea a trabajar en el proyecto)
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Desde afios atrds se viene incorporando el concepto de inclusién en el ambito educativo. Un
concepto que quiere erradicar de las aulas y dar por terminadas las practicas de exclusion y
segregacion vividas por estudiantes con diferencias de raza, religion, cultura, lengua,

discapacidades fisicas, sensoriales, emocionales y cognitivas.

Dichas practicas tuvieron un fuerte impacto en estudiantes que sufrieron los embates de la
discriminacién, al no brindarseles las mismas oportunidades de acceder a una educacion con

niveles minimos de calidad y pertinencia.

Estudiantes que no gozaron de un ambiente escolar adecuado para desarrollar sus capacidades,
adquirir las habilidades y destrezas significativas para que pudieran insertarse en la sociedad,
servir a ella y ser tratados como ciudadanos. Por el contrario, todos estos nifios y nifias entraron
a formar parte de una sociedad excluyente, obligando a que se crearan centros educativos para

cada grupo diferente.

Fue la Declaracién internacional de los derechos humanos, que en 1949 dio el primer paso hacia
la inclusién educativa, que en un principio se entendié como integracion, debido a que, en sus
lineamientos, orienta a la educacidon hacia la eliminacién de la exclusién de estudiantes ya
vinculados al sistema escolar, al mismo tiempo que impulsa el aumento de la participacion total
de estudiantes, incluyendo a los que tengan algun tipo de discapacidad. Igualmente, promueve
la eliminacion de las barreras que limitan el buen desarrollo del aprendizaje y la participacidn

de estudiantes que estén en situacion de desventaja o sean vulnerables a la exclusién.

En este sentido, la Convencidn sobre los derechos del nifio, adoptada por la Asamblea General
de las Naciones Unidas, dispuso que “los Estados Parte reconocen el derecho del nifio impedido
a recibir cuidados especiales” (Naciones Unidas, 1989. Articulo 23), mediante acciones

destinadas: a asegurar que el nifo impedido tenga un acceso efectivo a la educacion, la
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capacitacion, los servicios sanitarios, los servicios de rehabilitacidén, la preparacién para el
empleo y las oportunidades de esparcimiento y reciba tales servicios con el objeto de que el
nifo logre la integracidon social y el desarrollo individual, incluido su desarrollo cultural y

espiritual, en la maxima medida posible.

El protocolo adicional a la Convencion Americana de Derechos Humanos en materia de derechos
econdémicos, sociales y culturales, define que: “se deberan establecer programas de ensenanza
diferenciada para los minusvalidos a fin de proporcionar una especial instruccién y formacioén a
personas con impedimentos fisicos o deficiencias mentales”. Literal (e) articulo 13, y ademas
indica que “toda persona afectada por una disminucion de sus capacidades fisicas o mentales
tiene derecho a recibir una atencién especial con el fin de alcanzar el maximo desarrollo de su
personalidad”. Asi en procura de alcanzar los propdsitos sefialados, como lo especifica el literal
(c), los Estados Partes se comprometen a “incluir de manera prioritaria en sus planes de
desarrollo urbano la consideracion de soluciones a los requerimientos especificos generados

por las necesidades de este grupo” (Organizacién de los Estados Americanos, 1988, articulo 18).

Adicionalmente, la Convencion Interamericana para la eliminacion de todas las formas de
discriminacién contra las personas con discapacidad, en el articulo 3, dispone que “es obligacion
de los Estados Parte adoptar medidas para eliminar progresivamente la discriminaciéon y
promover la integracion por parte de las autoridades gubernamentales y/o entidades privadas
en la prestacidon o suministro de bienes, servicios, instalaciones, programas y actividades tales
como (...) la educacién”. (Departamento de Derecho Internacional. Organizacidn de los Estados

Americanos, 1999, p. 3).

Posterior a esto, en la Conferencia mundial de educacion para todos de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (1990), se expresa la necesidad de

darle una educacién de calidad a todos los estudiantes por medio de la universalizacion del
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acceso a la educacidon y el fomento de la equidad, que se debe ver reflejada en la eliminacion de
cualquier tipo de discriminacidn asi como de las barreras a la participaciéon de todos los ninos,

nifas, jovenes y adultos.

Siendo la atencidn a la diversidad de estudiantes y sus diferentes necesidades educativas
especiales un reto primordial dentro de la educacién integradora, la Conferencia mundial de
Salamanca sobre necesidades educativas especiales: Acceso y Calidad. Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura, (1994) reconoce que cada nifio posee
unas capacidades, intereses y necesidades especiales de aprendizaje que el centro educativo
debe estar presto a atender, ellos “deben tener acceso a las escuelas ordinarias, que deberan
integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio, capaz de satisfacer esas necesidades” (p. 8).
El principio basico de esta Declaracidn es la solicitud a los paises miembros “de que las escuelas
deben acoger a todos los nifios, independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales,

sociales, emocionales, linglisticas u otras” (p. 6).

Ademas, en dicha conferencia realizada en Salamanca, se inst6 a los Estados a: “dar la mas alta
prioridad politica y presupuestaria al mejoramiento de sus sistemas educativos (p. 9);” y a
“adoptar con caracter de ley o como politica el principio de educacién integrada, que permite
matricularse a todos los nifos en escuelas ordinarias, a no ser que existan razones de peso para
lo contrario”.

Las directrices internacionales se concentraron en fomentar en los paises una educacion para
todos, y asi quedo ratificado en el Foro Mundial de Educacion para Todos organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura, (2000) que retoma lo expuesto en
Jomtien, (1990) y fija objetivos para permitir la inclusiéon total de estudiantes al servicio
educativo, hacia el aino 2015, a través de la igualdad de acceso, la atencidn a las necesidades

educativas y la calidad de la educacion. (p. 13).
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En la Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad que fuera adoptada por
la Asamblea General de las Naciones Unidas, (2006), se deja atras la integracion y se habla en
cambio en términos de inclusidon; su propdsito no es otro que “promover, proteger y asegurar
el goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos vy libertades
fundamentales por todas las personas con discapacidad, y promover el respeto de su dignidad
inherente” (p. 5). Lo cual significa que se aprueben aspectos nuevos y trascendentales para
dichas personas como la justicia, el reconocimiento a la dignidad, igualdad de derechos e
igualdad de oportunidades, aunque dejando en claro que algunas personas necesitan de un
apoyo mas intenso. También, garantizar que ejerzan sus derechos en forma plena y sin
discriminacién con tal de generarles un mayor sentido de pertenencia, autonomia e

independencia.

La Convencidn, (2006) es clara al proponer la accesibilidad para las personas con discapacidad a
todos los ambitos del Estado, por ejemplo, en el ambito educativo la convencion promueve el
hacer ajustes razonables en funcion de las necesidades individuales, tales ajustes pueden ser de
tipo fisico o a nivel curricular. Alli los estados parte se comprometen a legislar y tomar las

medidas necesarias a favor de las personas con discapacidad.

En este sentido, la flexibilizacidon curricular hace alusidn a todas aquellas decisiones pedagoégicas
qgue deban adoptarse, con el propdsito de ofrecer a todos los estudiantes (con y sin
discapacidad) una educacién pertinente y de calidad. Supone el ajuste de los objetivos y las
metas de aprendizaje, dando la oportunidad al estudiante de alcanzarlos por las vias que se
adecuen a su estilo y manera de acceder al conocimiento. En consecuencia, exige realizar ajustes
razonables a los sistemas de ensefianza y evaluacidon de los aprendizajes, a las herramientas
pedagdgicas propuestas para ello y a la promocidn, egreso vy titulacion del estudiante, entre

otros. (Ministerio de Educacion Nacional. “Documento de orientaciones técnicas,
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administrativas y pedagdgicas para la atencion educativa a estudiantes con discapacidad en el

marco de la educacién inclusiva”. P 69)

Posteriormente, y en esta misma ténica, la UNESCO en su reunién nimero cuarenta y ocho en
Ginebra, invita a reconocer que la educacidén inclusiva es un proceso continuo dirigido a ofrecer
educacion de calidad para todos, respetando la diversidad y las diferentes necesidades,
habilidades, caracteristicas y expectativas de aprendizaje de los estudiantes y de las
comunidades, eliminando toda forma de discriminacion (Organizacién de las Naciones Unidas,

para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2009, p.126).

Con todo lo anterior, los gobiernos de los paises inician una revolucidon en sus sistemas
educativos para poder dar vida a procesos incluyentes, elaborando programas de acciéon y

modificando leyes educativas.

En Colombia tal revolucidn en materia de integracion educativa se evidencia en la Constitucidn
de 1991, en donde queda establecida la intencion del Estado por proteger a todo grupo en
condicidon de marginalidad y discriminacidn, y su obligacién de brindar educacién a personas con

discapacidades fisicas, mentales o con capacidades excepcionales.

Mas adelante, la Ley General de Educacién en su articulo 1, define la educaciéon como el
“proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”
(1994), ademas la misma ley incluye como parte integrante del servicio publico educativo la
“educacién para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas,
emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales” (articulo 46). Es decir, el derecho a
la educacion también comprende los procesos de formacidn dirigidos a las personas con algun

tipo de discapacidad fisica o mental. Esto ultimo, no sdlo se deduce de la norma legal
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anteriormente citada, sino también del mandato constitucional que impone al Estado el deber
de adelantar politicas para la rehabilitacion e integracion social de los disminuidos fisicos,

sensoriales y psiquicos.

Con la ley 115 se da un gran paso hacia reformas en el sistema educativo, destacandose entre
ellas la posibilidad manifiesta para la poblacidn con discapacidades de formar parte del servicio
publico educativo, haciendo de éste un sistema mas equitativo y dispuesto a atender a la

diversidad.

Después surgen decretos que, retomando la constitucion, se fijan como objetivos
primordialmente la prestacion del servicio educativo encaminado a la atencion de la pluralidad,
a tener en cuenta las caracteristicas, ritmos de aprendizaje y necesidades a la hora de elaborar

curriculos y hacer la planeacidn de actividades pedagodgicas.

Es el caso del decreto 2082 de 1996, por el cual se reglamenta la atencién educativa para
personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales, fija las bases bajo las
cuales debe desarrollarse la educacion para personas con limitaciones o con capacidades o
talentos excepcionales, siempre en procura de la integracién académica, laboral y social de esta
poblacién. Especificamente, respecto de la organizacidon de la educacion a diferentes niveles
territoriales, indica que: Los departamentos, distritos y municipios organizaran en su respectiva
jurisdiccion, un plan de cubrimiento gradual para la adecuada atenciéon educativa de las
personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales (Secretaria de Educacion,
1996, articulo 12).

A su vez, la Ley 361 de 1997, en la que se establecen los mecanismos de integracidn social, se
ponen en consideracion la dignidad entre otros derechos de las personas con limitacién y se

dictan disposiciones como que:

Version 1 Aprobado 2021-8-31



El Estado Colombiano en sus instituciones de educacién publica garantizara el acceso a la
educacién y la capacitaciéon en los niveles primario, secundario, profesional y técnico para las
personas con limitacién, quienes para ello dispondran de una formacion integral dentro del
ambiente mas apropiado a sus necesidades especiales (Secretaria General de la Alcaldia Mayor

de Bogota, 1997, Articulo 10).

En el Decreto 366 del 9 de febrero de 2009, el Gobierno Nacional reglamenté la organizacién
del servicio de apoyo pedagdgico para la atencién de los estudiantes con discapacidad y con
capacidades o talentos excepcionales, ya en el marco de la educacion inclusiva, permitiéndole a
este grupo especial la posibilidad de recibir una educacion pertinente y sin ningun tipo de
discriminacién. El articulo 3 sefala las responsabilidades de las entidades territoriales
certificadas por la Secretaria de Educacién para la educacion de menores con algun tipo de
discapacidad o con capacidades o talentos especiales donde se destaca: “desarrollar programas
de formacidn de docentes y otros agentes educadores con el fin de promover la inclusidon de los
estudiantes con discapacidad en la educacion formal y en el contexto social” (articulo 3, p. 2),
condicidon que obliga a adaptar el curriculo o plan de estudios y los procesos de evaluacion

conforme a los lineamientos disefados por el Ministerio de Educacion.

La Ley 1306 de 2009, establecié las obligaciones de la sociedad y el Estado respecto de las
personas con discapacidad, donde se destaca:
1. Garantizar el disfrute pleno de todos los derechos a las personas con discapacidad mental,
de acuerdo a su capacidad de ejercicio;
2. Prohibir, prevenir, investigar y sancionar toda forma de discriminacidén por razones de
discapacidad;
3. Proteger especialmente a las personas con discapacidad mental;
4. Crear medidas de accion afirmativa que promuevan la igualdad real a las personas con

discapacidad mental;
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5. Establecer medidas normativas y administrativas acorde a las obligaciones derivadas de
los tratados internacionales de derechos humanos a favor de las personas en situaciéon de
discapacidad mental y las acciones necesarias para dar cumplimiento a los programas

nacionales, entre otras. (Articulo 5).

En La Ley 1346 del 2009, se aprueba lo dispuesto por la ONU en la Convencidn sobre los
derechos de las personas con discapacidad en 2006, y su propdsito fundamental es de asegurar
los derechos humanos de las personas con algun tipo de discapacidad, para que reciban un trato
igualitario y les sea respetada su dignidad con tal de asegurar su participacién en la sociedad.
Con lo cual se atiende de manera clara la propuesta internacional de iniciar decisivamente el

proceso de inclusidn de nifios con discapacidad.

Por ultimo. dentro de la reglamentacion nacional para poblacidon con discapacidad, se encuentra
la Ley estatutaria 1618 del 2013, por medio de la cual se establecen las disposiciones para
garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad, bien sea de tipo
fisico, mental, intelectual o sensorial, y en la que se enuncian las obligaciones por parte del
estado para garantizar su cumplimiento, dejandose clara la necesidad de hacer inclusidon en

todos los espacios y sectores de la sociedad.

En lo que al servicio educativo respecta, la Ley 1618 faculta al Ministerio de Educacién para que
defina, reglamente y a la vez garantice el proceso de inclusidn de estudiantes con discapacidad
bajo los parametros de accesibilidad, calidad y pertinencia educativa. Asi mismo, segun la ley las
instituciones educativas estatales y privadas deben guiarse por la reglamentacion nacional con
el fin de acoger a estudiantes con barreras para el aprendizaje y la participacion, para lo cual
deberdan hacer cambios en su estructura interna para que la inclusidon se evidencie a nivel
didactico, metodoldgico y pedagdgico, contando con la disponibilidad de personal iddneo que

debe estar en permanente capacitacion.
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De la mano de esta normatividad, el Ministerio de Educacion ha querido orientar el actuar de
las instituciones educativas frente al proceso de inclusidn, a través de diferentes documentos
como el Documento No. 2, llamado Lineamientos de politica para la atencién educativa a
poblaciones vulnerables, producido en el marco del Plan Sectorial: La Revolucion Educativa en

2005.

En el afio 2006, se propone la Guia No.12: Fundamentacién conceptual para la atencion en el
servicio educativo a estudiantes con necesidades educativas especiales -NEE-. Con la que se
quiso brindar soporte para atender, en las instituciones educativas, a siete grupos de
estudiantes: con limitacién auditiva, visual, Sordo-ceguera, Autismo, Discapacidad motora,

Discapacidad cognitiva y Capacidades y talentos excepcionales.

En el afio 2008, se da a conocer la Guia No. 34: Cartilla de Educacion Inclusiva, para que fuese
tenida en cuenta dentro del proceso de autoevaluacion y planes de mejoramiento en cada una
de las areas de gestién en las instituciones. Alli se da mayor relevancia al concepto de inclusion,
gestado ya a nivel internacional y se inicia el proceso de revision del sistema educativo para que

esté acorde con las disposiciones de ley.

Con todo lo anterior, aio tras afio, la inclusion toma fuerza y se empieza a ver como un proceso
necesario e inaplazable al interior de las instituciones educativas, que requiere ante todo de
cambios sustanciales en el pensamiento y en el actuar de las personas que intervienen en el
proceso ensefanza - aprendizaje, y que deben darse para que la institucion pueda cumplir con
su deber de atender de la mejor manera a la diversidad, demandante de un servicio que no se
quede solamente en la integracidn, la cual enfocaba su atencidn en los apoyos requeridos por
los estudiantes y no en sus déficits y que guardaba entre lineas mecanismos de seleccién y

elementos excluyentes.
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Contrario a esto, la inclusidon promueve dentro de sus principios la valoracidon y aceptacion de
las diferencias socio-econdmicas, étnicas, fisicas y cognitivas, haciendo que el sistema escolar
sea de y para todos, “no se excluye a ningun estudiante, se busca crear un clima en el que éstos
se sientan acogidos, aceptados y apoyados.” (Valenciano, 2009. p. 17), la inclusion plantea la
intencidn de hacer las adaptaciones necesarias tanto al curriculo como al ambiente escolar para
propiciar espacios de interaccidn e igualdad de los aprendizajes, se interesa por ahondar en el
tratamiento de las inteligencias multiples, los ritmos y estilos de aprendizaje para que se brinde

una atencion especializada que lleve al desarrollo de sus potencialidades particulares.

De acuerdo con Arnaiz (2005), citado por Valenciano, (2009) en el proceso de inclusion “se
respetan las capacidades de cada alumno y se considera que cada persona es un miembro
valioso que puede desarrollar distintas habilidades y desempenar diferentes funciones para

apoyar a los otros” (p. 17).

4. POBLACION BENEFICIADA

Estudiantes de la Unidad Educativa San Marcos de Preescolar, Primaria y Bachillerato.

5. METODOLOGIA

El primer paso es reconocer que todos los estudiantes que llegan a la institucion son ciudadanos
con derechos y que, asi como pueden llegar a tener ciertas limitaciones también tienen

cualidades que merecen el reconocimiento y la admiracién de todos al interior de la institucion.

También es importante resaltar que al inicio del afo escolar no todos los padres y estudiantes
son conscientes de que existe alguna limitacién o capacidad excepcional, por lo tanto, el proceso

es analizado desde dos puntos de partida diferentes:
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Caso 1: Estudiante que llega a la Institucidn sin ninguna valoracién médica, de modo que, ni él

ni sus padres conocen su limitacion, o capacidad excepcional.

Caso 2: Estudiante que llega a la institucion con una valoracién médica que describe su condicién

particular.

Para el estudiante del caso 1, su proceso inicia cuando el profesor(a) observa, sucesos
académicos o comportamentales que indican que se encuentra en un nivel de desempefio
diferente con respecto al de sus companeros. En ese caso, el paso a seguir, es hacer su remision
al comité de apoyo describiendo en detalle los aspectos que llamen la atencion y que merezcan
ser atendidos. Mediante una valoracidn el profesional puede encontrar algun aspecto que
indique una limitacidén o capacidad excepcional, una vez hecho el reporte de psicologia se debe
hacer citacidon a los padres para socializar el caso y pedir que se haga una valoracién con un
especialista en diversas ramas, pudiendo ser, por ejemplo, en, neuropsicologia o psicologia

clinica, terapia ocupacional, entre otros.

Una vez recibido este reporte, y aqui se incluye el Caso 2, en donde se enuncia de manera
especifica el tipo de limitacién o capacidad excepcional que presenta el estudiante y las
recomendaciones que para ello hace el especialista, el comité de apoyo puede entrar a aplicar
la flexibilidad curricular trabajando siempre en conjunto con los padres, quienes deben asumir
el compromiso de continuar brindando los apoyos que el estudiante necesite y presentar

reportes de terapias y citas de control por lo menos cada tres meses.

Es en este aspecto en donde se debe articular el Plan Individual de Ajustes Razonables —PIAR-,
que debe ser realizado por todos los docentes de cada uno de los estudiantes que lo requieran,
partiendo de la premisa que esta herramienta “hara parte de la historia escolar del estudiante

con discapacidad, y permitirda hacer acompanamiento sistemadtico e individualizado a la
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escolarizacion y potencializar el uso de los recursos y el compromiso de los actores

involucrados”. (Ministerio de Educacidon Nacional. Decreto 1421 de 2017, p. 13)

La flexibilidad curricular consistird entonces, en adaptar los contenidos bdsicos del programa
académico e individualizar los objetivos y logros, teniendo en cuenta las caracteristicas
especiales del estudiante, asi como, planear el uso de materiales y recursos y, una evaluacion

que sea lo mas justa y equitativa posible.

De lo que se trata es de fijar unos objetivos basicos con la expectativa de que pueden ser
superados y no esperar que el estudiante llene requisitos que no van a ser relevantes para su

proceso.

Tanto para el caso 1 como para el caso 2, se requiere que los docentes con la orientacion del
comité de apoyo elaboren un plan de seguimiento, adecuaciones segun el avance del estudiante
en cada periodo académico, para brindar el apoyo en el momento en que se requiera, asi como

trabajar de la mano de la familia y establecer un canal de comunicacion constante.

Todo esto va acompaifiado de una serie del seguimiento y la evaluacion de las practicas
pedagdgicas, asi mismo de las adaptaciones para verificar en qué medida se estan cumpliendo
tales practicas, que pueden ser revisados por el director académico o por un grupo conformado
por diferentes integrantes de la comunidad educativa. En cuanto a procedimientos se debe
precisar la realizacidén de reuniones y socializaciones especificando su periodicidad dentro del

cronograma de actividades del colegio.

En algunos casos y dependiendo de la edad o la condicion del estudiante, serd necesaria la
presencia del profesional externo, mientras se habitla o se ajusta las recomendaciones
brindadas para potencializar algunas habilidades, la funcién de esta persona serd acompafar y

apoyar tanto el proceso del estudiante como la labor del docente de la clase y asi se pueda llegar
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a tener un resultado mas favorable, el cual debera asumir la familia de manera externa a las

condiciones que brinda el colegio.

Para el presente aio se han detectado los siguientes diagndsticos después de una valoracién
profesional, con los cuales se han implementado adecuaciones curriculares y PIAR en donde
participan los docentes, psicoorientadoras, directivos docentes, padres de familia y especialistas

externos a la institucion.

6.CARACTERIZACION DEL CONTEXTO

De acuerdo a la promocién de estos objetivos el colegio implementa las politicas del decreto
1421 y propiciar espacios idéneos de aprendizaje para cada estudiante segun su contexto. La
poblaciéon con necesidades educativas especiales (NEE)incluye cualquier persona que
encuentre barreras para progresar en relacion con su salud, por la causa que fuere, para que
reciba las ayudas y recursos especiales que necesite dentro del contexto de la educacion.
Ademas, hace referencia a la poblacién con discapacidad o limitaciones y con capacidades o

talentos excepcionales.

De acuerdo a lo antes mencionado en primaria con una poblacion total de aproximadamente
384 estudiantes, se tiene 19 casos de nifios con los siguientes diagndsticos: en Pre-jardin un
estudiante con discapacidad intelectual leve, de Segundo a Quinto grado: TDAH, en su
generalidad mixto el cual comprende dificultades en los procesos de atencion vy
concentraciones, al igual que hiperactividad e impulsividad, todos han sido diagnosticados por
profesionales de la salud y en algunos casos se han tenido las terapias correspondientes, por
otra parte existen dos estudiantes diagnosticados con autismo leve y autismo infantil solo un

estudiante con trastorno de ansiedad generalizada, los cuales han asistido a terapia
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correspondiente a sus dificultades. De los diagndsticos anteriormente mencionados 14
estudiantes asisten a terapia y tiene su diagndstico actualizado a 2022, los demas estudiantes
se acompafan con adecuaciones curriculares y se insiste en comprometer a sus familias para
realizar el tratamiento pertinente.

En bachillerato con una poblacion aproximadamente de 681 estudiantes, se tiene 29 casos de
niflos, nifas y adolescentes con los siguientes diagndsticos: TDAH, en su mayoria de tipo mixto
y presentan dificultades en los procesos de atencidn y concentracion, al igual que hiperactividad
e impulsividad. Otros diagndsticos que se presentan en la Institucidén son: ansiedad y depresion,
ansiedad social, tartamudez, anorexia nerviosa y Tourette; ademas un estudiante con asperge
todos ellos asisten con profesionales de la salud y llevan un control y acompafiamiento por parte
de su familia. De los diagndsticos anteriormente mencionados 26 estudiantes asisten a terapia
y tiene su diagndstico actualizado a 2022, los demas estudiantes se acompaifan con
adecuaciones curriculares y se insiste en comprometer a sus familias para realizar el tratamiento

pertinente.

7.SISTEMATIZACION:

Estudiantes

Diagnosticos Actualizados primaria  Actualizados bachllerato

Estudiantes
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8. SEGUIMIENTO, CONTROL Y EVALUACION

Primer periodo

Determinar por grupos los
alumnos con NEE
Determinar las
capacidades, dificultades y nivel
de aprovechamiento escolar de
los estudiantes beneficiados.
Elaboracion del PIAR

Planillas de desempefio
académico 2) Informes del
Departamento de Psicologia y
de profesionales tratantes.

Evaluacion diagndstica.

Segundo periodo

Elaborar adecuaciones
curriculares de acuerdo con las
necesidades de los estudiantes.

Determinar la forma y criterios de
evaluacién que se tendran en
cuenta para valorar el aprendizaje
de los estudiantes beneficiados.

Seguimiento del PIAR

Planeamiento educativo
individual.
Monitoreo de la
implementacion.
Programas académicos.
Asistencia técnica
especializada.

Tercer periodo

Revision de avances de alumnos
con PIAR.

Planeamiento educativo
individual.
Monitoreo de
la implementacion.

Cuarto periodo

Revisidn de avances de alumnos
con PIAR.

Planeamiento educativo
individual.
Monitoreo de
la implementacion.

9. RECURSOS:
16.1 HUMANO:

e Docentes.
e (Capellanes.

® Psicologos.
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Directivos docentes.
Grupo de apoyo administrativo.

Comité de apoyo

16.2 FiSICOS:

Dependencias institucionales.

Ley 1098 de 2006, cddigo de infancia y de la adolescencia.

Fines y objetivos de la educacién colombiana.
Proyecto educativo de la Unidad Educativa San Marcos
Manual de convivencia.

Proyecto de comité escolar de convivencia.

Material pedagogico requerido.

Material de apoyo.

16.3 LOGISTICOS:

Consejo de direccion.
Comité de apoyo.
Consejo académico.
Lideres de area.

Comité escolar de convivencia.

16.4 TECNOLOGICOS:

Planta fisica de la Unidad Educativa San Marcos
Correos institucionales.
Herramientas google (classroom, drive, meet)

Plataforma Beam
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